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ARGUMENT

Continuturile activitdtii de instruire, proiectate si realizate
in contextul procesului de invdtdmdnt, organizat formal, dar si
nonformal, constituie un subsistem al continuturilor generale ale
educatiei (morale, intelectuale, tehnologice, estetice, psihofizice)
angajate la scara Intregului sistem de invdtdmant, la nivel de valori
pedagogice generale - binele moral, adevdrul stiintific, utilitatea
adevdrului stiintific aplicat, frumosul, sdndtatea psihofizici -,
determinate, in mod obiectiv, de cerintele, individuale si sociale,
de dezvoltare a educatului (prescolarului, scolarului, studentului
etc.) si a societdtii in ansamblul sdu (cultural, economic, politic,
comunitar, natural).

Continuturile instruirii/procesului de invdtdmént (1/PI)
sunt definite si analizate in cadrul teoriei generale a instruirii
(didacticii generale). Sunt subordonate continuturilor generale ale
educatiel, care asigurd substanta valorici a activitatii de instruire
(principal subsistemal activitdtii de educatie) in contextul procesului
de invatamant (principal subsistem al sistemului de invdtdmant).
Formula de continuturi ale instruirii este utilizatd alternativ
cu cea de continuturi ale procesului de invdtdmdnt. Abordarea
globala, impusa normativ de paradigma curriculumului, conduce
la formula explicativd de continuturi ale activitdtii de instruire
(1), realizata in contextul deschis al procesului de invditdmant (P1).
In expresie sintetica, putem avansa formula continuturile I/P],
utilizata pe parcursul cartii.

Continuturile instruirii/procesului de invdtdmdnt (conti-
nuturile 1/PI) reflecti toate valorile pedagogice generale (binele
moral, adevdrul stiintific, utilitatea adevarului stiintific aplicat,
frumosul, sdndtatea) care asigurd baza formativd superioard
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necesari pentru constructia durabild a planului de invatamant,
a programelor scolare (formale) si extrascolare (nonformale), a
manualelor scolare (si universitare), a materialelor didactice auxi-
liare (subordonate pedagogic programelor si manualelor scolare).
Definirea continuturilor I/PI la nivel de concept peda-
gogic fundamental solicita raportarea la continuturile generale
ale educatiei si la paradigmele afirmate in istoria pedagogiei.
Continuturile generale ale educatiei (morale, intelectuale,
tehnologice, estetice, psihofizice) sunt situate si activate pedagogic
la baza constructiei formative durabile a planului de invdtamdnt,
a programelor scolare (si extrascolare), a manualelor scolare/
universitare, a materialelor didactice auxiliare, conexe si anexe.
Paradigmele afirmate in istoria pedagogiei fixeaza pozitia
continuturilor I/PI si evidentiazd dinamica relatiilor acestora
cu toate celelalte componente ale 1/P1 (obiectivele, metodologia;
formele de organizare; actiunile de predare, invdtare, evaluare)
angajate in proiectarea I/P1 la toate nivelurile sistemului de invd-
tdmdnt (primar, secundar, superior) siale procesului de invatdmant
(plan de invitimant, programe scolare si extrascolare, manuale
scolare si universitare, materiale didactice auxiliare; activitati
planificate de profesor - anual, semestrial, sdptdmanal, zilnic):

1) Paradigma pedagogiei premoderne, magistrocentristd -
vizeaza centrarea pe continuturile predate de profesor,
care dirijeazd in mod unilateral, unidirectionat, actiunea de
invdtare a elevului;

2) Paradigmele pedagogiei moderne: a) psihocentristd - vizeaza
centrarea pe cerintele psihologice ale educatului si ale
educatiei; b) sociocentristd - vizeaza centrarea pe cerintele
sociale ale educatului si ale educatiei; c) tehnocentristd -
vizeaza centrarea pe obiectivele concrete (operationale) ale
educatului si ale educatiei/instruirii, la nivel de lectie etc,
definite si realizabile in termeni de performante concrete,
imediate, observabile;
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3) Paradigma pedagogiei postmoderne, afirmata in societatea
postmodernd, postindustriald, informationald, bazatd pe
cunoastere - paradigma curriculumului -, vizeazd centra-
rea educatului si a educatiei pe finalitdtile educatiei (ale
sistemului de invatamant: idealul educatiei; scopurile
generale, strategice ale educatiei; ale procesului de invata-
mant: obiectivele generale, specifice, concrete/operationale)
construite la nivelul interdependentei dintre cerintele psiho-
logice ale educatului si ale educatiei, exprimate in termeni de
competente, si cerintele sociale ale educatului si ale educatiei,
exprimate in termeni de cunostinte de bazd, validate de
societate, realizabile In context deschis.

Continuturile I/PI definite la nivel de concept pedagogic
fundamental, in cadrul istoric postmodern, contemporan, anga-
jeaza axioma paradigmei curriculumului care impune, in plan
normativ superior, valorificarea, in orice activitate de instruire
- realizata In contextul deschis al procesului de invitamant -,
a tuturor continuturilor generale ale educatiei. Aceastd axiomd
elimind tendinta - mentinutd in cadrul celorlalte paradigme
afirmate in istoria pedagogiei - de raportare a continuturilor 1/P[
doar la continutul general al educatiei intelectuale, stiintifice.

Continuturile 1/PI, abordate din perspectiva paradigmei
curriculumului, sunt definite si prin formula concentrata de ,,con-
tinut curricular’. Aceasta evidentiazd, in plan social, si fixeaza, la
nivel epistemologic, functia si structura de bazd a continuturilor/PI.

Functia de bazd, de maxima generalitate, a continuturilor
I/PI vizeazd reflectarea valorilor pedagogice generale (binele
moral; adevdrul stiintific, utilitatea adevarului stiintific aplicat;
frumosul - din artd, naturd, societate; sdndtatea psihofizicd), care
sustin constructia obiectivelor generale si specifice, ale planului
de Invdtdmant si ale programelor scolare, exprimate in termeni
psihologici de competente generale si specifice.

Structura de bazd a continuturilor I/PI (determinati
pedagogic de functia de bazd a continuturilor I/P[) include relatiile
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necesare, in cadrul oricarei discipline de invdtdmadnt - construita
monodisciplinar, intradisciplinar, interdisciplinar, pluridisciplinar/
multidisciplinar, transdisciplinar -, intre cunostinte, deprinderi,
priceperi/strategii cognitive (elaborate pentru rezolvarea de
probleme si de situatii-problemd), atitudini (fata de cunoastere).
Cele trei componente, definite in termeni de cunostinte - deprin-
deri si priceperi/strategii cognitive - atitudini (fatd de cunostinte,
deprinderi si priceperi/strategii cognitive), pot fi interpretate, din
perspectiva cognitivistd/constructivistd, la nivel de:

a) cunostinte declarative (concepte, legi, principii, formule, date
esentiale, validate social si psihologic/cu efecte formative
pozitive, durabile);

b) cunostinte procedurale (deprinderi - strategii cognitive/care
integreaza in structura lor de functionare pedagogica un
ansamblu de cunostinte si deprinderi, sustinute atitudinal,
necesare pentru sesizarea si rezolvarea de probleme si de
situatii-problema);

) cunostinte conditionale (atitudini afective, motivationale,
volitive, caracteriale care directioneaza cunoasterea, instru-
irea, invdtarea).

Analiza activititii de instruire (I), proiectatd si realizata in
contextul procesului de invéitdmant (P1), activitate psihosociald
definitd la nivel de concept pedagogic fundamental, solicita
raportarea speciald la axiomatica paradigmei curriculumului, care
impune in plan normativ:

I) Valorificarea tuturor continuturilor si formelor generale
ale educatiei in perspectiva educatiei permanente si a
autoeducatiei (vezi Sorin Cristea, 2016, p. 24);

II) Asigurarea corelatiei optime dintre dimensiunea psiho-
logica a obiectivelor, exprimata in termeni de competente
generale (angajate formativ la nivel de plan de invdtdmant)
si specifice (angajate formativ la nivel de programe scolare si
extrascolare), si dimensiunea sociald a acestora, exprimatd
prin continuturi de baza, validate de societate, la nivel de
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discipline scolare/universitare de bazd, integrate in cadrul

planului de invdtdmdnt, si de cunostinte de bazd (declarative,

procedurale si conditionale), integrate in cadrul programelor

scolare si extrascolare (vezi Sorin Cristea, 2017, p. 24);

III) Repozitionarea continuturilor de bazd ale I/ Pi prin ,rastur-
narea triadei” cunostinte - deprinderi si priceperi/stra-
tegii cognitive - atitudini (fata de cunoagtere, de instruire/
fnvdtare - sustinute afectiv, motivational, volitiv, caracterial)
si capacitdti intelectuale, devenitd in conditii de reconstructie
curriculard ,noua triadd a obiectivelor”: 1) Atitudini si
capacititi spirituale - 2) Deprinderi si priceperi/strategii
cognitive - 3) Cunostinte (concepte si metodologii) (George
Vaideanu, 1988, pp. 82-84).

Intr-o rescriere actualizat, ,noua triadd” fixeaza ordinea
curriculard a continuturilor de bazd, proiectate conform obiec-
tivelor/competentelor generale si specifice ale planului de invdtd-
mdntsi ale programelor scolare: 1) Cunostinte conditionale (atitudini
superioare fatd de cunoastere, instruire, invatare); 2) Cunostinte
procedurale (deprinderi si strategii cognitive pentru rezolvarea
de probleme si de situatii-problemd); 3) Cunostinte declarative
(concepte, legi, principii, formule, date esentiale).

Calitatea continuturilor I/PI este determinatd de un
ansamblu de factori, obiectivi si subiectivi, care intervin la nivel
de filozofie a educatiei, politicd a educatiei, sociologie a educatiei,
psihologie a educatiei, in contextul afirmarii istorice a paradigmei
curriculumului, din cea de-a doua jumitate a secolului XX pana in
prezent (vezi Sorin Cristea, 2015, pp. 630-634).

La nivel de filozofie a educatiei, este conturatd conceptia
generald despre educatie, care fixeaza o anumita ierarhie a functi-
ilor principale ale educatiei care conditioneaza modalitatea de
constructieafinalitdtilor educatiei, indeosebi a obiectivelor generale
si specifice ale instruirii, aflate la baza proiectdrii curriculare a
continuturilor instruirii in contextul procesului de invdgamant.
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La nivel de politicd a educatiei, este fixati structura de
organizare a-sistemului de invdtdmdnt (pe trepte, cicluri, arii curri-
culare) si durata invdtdmdntului general, obligatoriu, care deter-
mind fizionomia curriculumului comun (core curriculum), aflat
la baza constructiei planului de invitimant, dezvoltat conform
obiectivelor generale si specifice (ale curriculumului formal,
national) si resurselor pedagogice (informationale, umane, didac-
tico-materiale, financiare) existente sau disponibile la scard sociald.

La nivel de sociologie a educatiei, este angajati conceptia
despre culturd ca resursa principald a continuturilor instruirii/
procesului de invdgdmant, valorificata prin: a) preluarea produselor
cunoasterii umane, confirmate social-istoric (art3, religie, filozofie,
stiinte/logico-matematice si informatice; ale naturii, socio-
umane, tehnologie/stiintd aplicatd), prelucrate si transformate
pedagogic n discipline de invdtdmant; b) promovarea speciala a
culturii generale la scara curriculumului comun (core curriculum)
si a fiecarei discipline de invdtdmant care asiguri selectarea
si centrarea asupra cunostintelor de bazd, cu efecte formative
superioare, durabile.

Lanivel de psihologie a educatiei, este valorificati pedagogic
conceptia despre invdtare, propusd de teoriile psihologice
ale invdtdrii, cu caracter descriptiv, care trebuie abordate ca
potentiale modele de instruire, cu caracter normativ si prescriptiv
(vezi ].S. Bruner, 1967, trad., 1970). La acest nivel, continuturile
instruirii/procesului de invatdmant trebuie proiectate in functie
de resursele de invdtare ale elevilor, valorificate prin conditionare
(prin conexiune - ierarhici, operants, programati), dar mai ales
prin constructia structurilor cognitive (determinate genetic si/sau
stimulate sociocultural), cu deschideri spre ,inteligentele multiple”
si spre ,inteligenta emotionald”.

Continuturile instruirii/procesului de invdtdmant, fixate
pedagogic la nivel de documente curriculare (plan de invdtdmant,
programe si manuale scolare, materiale didactice auxiliare),
sunt proiectate in functie de obiectivele generale si specifice ale
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procesului de invdtdmdnt, subordonate valoric vsiv prospectiv
scopurilor generale, strategice, ale sistemului de inva,tamafzt. N
Obiectivele generale ale 1/PI, definite in termeni p51h010g1c1.
de competente generale, sustin proiectarea curriculard a planului
de invdtdmant, construit global, pe arii curriculare (concepute
interdi;ciplinar/pluridisciplinar/multidisciplinar sau p<.e fqndul
unortipurideactivititi) sipedisciplinede invdtdmant, di,\Str.l,btnt(_i pe
tot parcursul scolaritatii. Sunt specificate pe trepte de lriva,tamant:
dar si pe arii curriculare. La acest nivel sunt definite In termeni
de competente specifice determinante pedagogic in procesul de
proiectare curriculard a programelor scolare concepute pentru
fiecare disciplina de invitimant pe trepte de invatamant. :
Obiectivele specifice ale 1/PI, definite in termeni psihologici de
competente specifice, sustin proiectarea curriculard a progrc'zmelor.
scolare (si extrascolare) anuale, centrate asupra unor con,tmutur{
Jde bazd (declarative, procedurale si conditionale), selectate? si
ordonate pedagogic in raport de vdrsta psihologicd a elevilor si de
stadiul atins in fnvdtare.

Volumul 9 - Continuturile instruirii/procesului de
invatimant - va fi dezvoltat curricular in functie de urmatoarele
trei obiective: e

1) Definirea continuturilorinstruirii/procesuluide mva,ta.mantj“
la nivel de concept pedagogic fundamental, construite i
validate din perspectiva paradigmei curriculumului. '

2) Analiza factorilor care determina calitatea con,tin%lturzlor
instruirii/procesului de invdtdmdnt angajati la nivel de
filozofie a educatiei, politicd a educatie, sociologie a educatiei,
psihologie a educatiei. il

3) Proiectarea pedagogicd a conginuturilor instruirii/proce-
sului de tnvdtdmant la nivel de documente curriculare: plan
de invitimant, programe scolare (si extrascolare), manuale
scolare/universitare, materiale didactice auxiliare.
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Partea finala - APLICATII - va exemplifica modul in care con-
tinuturile instruirii/procesului de invdtdmdnt sunt proiectate
curricular in invdtdmdntul primar, 1a nivel de plan de invdtdmant,
de programe scolare si manuale scolare (pe ani de invdtdmant) side
materiale didactice auxiliare subordonate pedagogic programelor
si manualelor scolare.

Autorul,
Bucuresti,
19 decembrie 2017 - 5 februarie 2018
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Capitolul 1

Continuturile instruirii /procesului
de Invatamant la nivel de concept
pedagogic fundamental

In cadrul acestui prin capitol ne propunem doud obiective:
1) sa definim continuturile instruirii/procesului de Invdtdmant
la nivel de concept pedagogic fundamental; 2) sa analizam conti-
nuturile instruirii/procesului de invdfdmadnt din perspectiva
paradigmei curriculumului.

1.1. Definirea continuturilor instruirii/procesului
de invdatamadant la nivel de concept pedagogic
fundamental

Continuturile instruirii/procesului de invdtdmdnt sunt
abordate in cadrul teoriei generale a instruirii/didacticii generale.
Definirea lor la nivel de concept pedagogic fundamental solicita
raportarea la:

A) Continuturile generale ale educatiei, definite in cadrul celei
mai importante stiinte pedagogice fundamentale, teoria
generald a instruirii/fundamentele pedagogiei;

B) Paradigmele afirmate istoric, care fixeaza pozitia continu-
turilor instruirii in cadrul proiectelor pedagogice necesare
in contextul procesului de invdtdmdnt pentru elaborarea
planului de invdtdmdnt, a programelor si a manualelor
scolare;

13
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C) Functia si structura de bazd, care evidentiaza dimensiunea
de maxima generalitate, cu caracter obiectiv, a continuturilor
instruirii (1) /procesului de invdtdmant (P1), care concentreazi

lectiilor etc. cu numeroase date si informatii neprelucrate
si neprocesate pedagogic, netransformate in cunostinte
cu valoare formativd pozitiva.

si exprima esenta acestora valabild in orice context (lectie,
capitol, manual scolar, programa scolard, plan de invitdmant)
(vezi Sorin Cristea, 2015, pp. 630-634).

Aceste trei repere constituie criterii epistemologice necesare

2) Paradigmele pedagogiei moderne:
a) Paradigma psihocentristd
Continuturile instruirii/procesului de invdtdmant sunt
centrate predominant pe cerintele psihologice, indivi-
duale, ale educatului si ale educatiei. Are ca rezultat

pentru definirea continuturilor instruirii/procesului de invdtdmadnt
la nivel de concept pedagogic fundamental.
A) Continuturile instruirii, elaborate in orice context al

tendinta de psihologizare a programelor si a manuale-
lor scolare, a lectiilor etc., care poate duce la neglijarea,
eludarea, marginalizarea, (chiar) ignorarea cerintelor

procesului de invdtdmdnt, reflectd valorile pedagogice

generale (binele moral, adevdrul stiintific, utilitatea adeva-
rului stiintific aplicat, frumosul, sdndtatea psihofizicd),
aflate la baza continuturilor generale ale educatiei (morale,
intelectuale, aplicate, estetice, psihofizice). Aceste valori
pedagogice generale, in masura in care sunt determinate
de cerintele obiective de dezvoltare permanentd a omului
si a societdtii, trebuie fixate la baza constructiei durabile

a planului de invdtdmdnt, a programelor si a manualelor

scolare/universitare etc.

B) Continuturile instruirii, elaborate In orice context
al procesului de invdtamant (nivel treaptd si an de
invatdmant, disciplind de invdtdmdnt, capitol, lectie etc.),
evolueaza in raport de paradigma afirmati istoric care
fixeaza pozitia acestora in dinamica specifica fiecarui model
de proiectare promovat. Din aceastd perspectiva, in istoria
pedagogiei putem evidentia mai multe modele de abordare a
continuturilor instruirii/procesului de invétdmant (1/P1):

1) Paradigma magistrocentristd, a pedagogiei premoderne.
Continuturile instruirii/procesului de fnvdtdmdnt sunt
selectate si predate de profesor in mod dirijist, unilateral;
actiunea de invatare a elevului este subordonata total
preddrii realizate de profesor. Are ca rezultat tendinta
de aglomerare a programelor si a manualelor scolare, a
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sociale ale acestora.

b) Paradigma sociocentristd

Continuturile instruirii/procesului de invdtdmdnt sunt
centrate predominant pe cerintele sociale (civice,
profesionale, religioase, culturale, nationale etc.) ale
educatului si ale educatiei. Are ca rezultat tendinta
de sociologizare a programelor si a manualelor
scolare, a lectiilor etc., care poate duce la politizarea,
ideologizarea, tehnicizarea etc. a acestora.

c) Paradigma tehnocentristd

Continuturile instruirii/procesului de invdtdmant sunt
centrate predominant pe obiectivele concrete ale
educatului si ale educatiei, definite In termeni de per-
formante observabile, imediate, evaluabile. Are ca
rezultat tendinta de atomizare a continuturilor lectiilor
etc,, de centrare a acestora doar asupra indeplinirii
sarcinilor concrete, punctuale, imediate.

3) Paradigma curriculumului, a pedagogiei postmoderne,
contemporane. Continuturile instruirii sunt centrate pre-
dominant pe obiectivele generale si specifice ale procesului
de invdtdmdnt, definite in termeni psihologici, de
competente, si sociali, de cunostinte de bazd, legitimate
de societate, corespunzdtoare acestora, probate prin
performante durabile. Are ca rezultat proiectarea
curriculard a planului de invdtdmdnt, a programelor si
a manualelor scolare la nivelul interdependentei dintre
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